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1. Introducao

No perfodo de 2012 a 2014, uma equipe coletiva de pesquisadores vincu-
lada ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Formacio de Educadores (Ge-
pefe), da Faculdade de Educacio da Universidade de Sio Paulo (FEUSP)
contou com pesquisadores de vérias instituicoes do Pais' e realizou a pesquisa

intitulada “A formagio de professores para a Educagio Infantil e para os anos

1. PIMENTA et al., (2014).



Capitulo |

iniciais do Ensino Fundamental: anilise do curriculo dos cursos de Pedagogia
de institui¢des publicas e privadas do Estado de Sio Paulo” (Pimenta; Fusari
[Coords.], 2014), com auxilio financeiro do Conselho Nacional de Desenvol-
vimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Nessa etapa da investigacdo, o principal objetivo foi analisar uma dimen-
sdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia oferecidos por institui¢es publicas
e privadas do Estado de Sdo Paulo, visando identificar como tais cursos foram
organizados apés as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), instituidas pela
Resoluc¢io do Conselho Nacional de Educagio/Conselho Pleno (CNE/CP) n.
1/2006 (Brasil, 2006). A época da coleta de dados — na forma de analise docu-
mental —, em 2012, o Estado de Sdo Paulo contava com 253 cursos de Pedagogia
em atividade, identificados no sistema e-MEC. Desse universo, foi possivel
analisar as matrizes curriculares de 144 cursos, de institui¢bes publicas e priva-
das, uma vez que as demais nio as disponibilizavam publicamente em seus sites
na internet ou aos pesquisadores, quando solicitadas.

Verificamos assim o tratamento dado aos conhecimentos relacionados a
formagdo do professor para atuar na Educagdo Infantil (EI) e nos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental (Aief). Os resultados obtidos evidenciaram que
a formagio dos pedagogos no Estado de Sdo Paulo mostra-se majoritariamente
fragil, superficial, generalizante, sem foco na formagdo de professores, fragmen-
tada e dispersiva, confirmando resultados de pesquisas anteriores realizadas por
Gatti e Barreto (2009); Libaneo (2010); Leite e Lima (2010) e Pinto (2011).

Consideramos que, na formagio em nivel superior de professores para
as etapas de escolaridade referidas, sdo necessirios o dominio dos diferentes
saberes da Pedagogia, das diversas dreas de conhecimentos especificos a serem
desenvolvidos nos Aief e dos campos de experiéncia na EI, dos meios e pos-
sibilidades de ensina-los, assim como a identificagio de quem sio os sujeitos
(criangas, jovens e adultos) que aprendem e se desenvolvem nesses ambien-

tes educacionais e escolares, sobretudo em escolas publicas que, na atualidade,
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traduzem em seus cotidianos temas que envolvem e afligem a sociedade bra-
sileira, marcadamente desigual, multifacetada, diversa, injusta e excludente.
Para isso, entendemos que se fazia fundamental o aprofundamento das anélises
entdo realizadas, para além da interpretacdo das matrizes curriculares.

A pesquisa que ora apresentamos nesse capitulo e que é referéncia tam-
bém para os demais capitulos desta obra, decorréncia da citada anteriormen-
te, teve como propdsito central analisar (também na forma documental) os
Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs) complementada por entrevistas com
os coordenadores daqueles que mostraram indicios de inovagio, na perspec-
tiva da formagio do professor polivalente de EI e Aief, com base na anilise
anteriormente realizada com as 144 matrizes curriculares. A rigor, desenvol-
vemos analise acerca do material escrito (anélise documental dos PPCs) e da
linguagem falada (as entrevistas com os coordenadores dos cursos).

Vale destacar o cardter coletivo da pesquisa, que envolveu pesquisadores
de diferentes institui¢des e que tém em comum a participagio no Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre a Formagio de Educadores (Gepefe), sedia-
do na Faculdade de Educag¢io da Universidade de Sio Paulo (FEUSP), e
que representa, em suas trés décadas de existéncia, uma verdadeira escola
de formacio de pesquisadores. Nesse sentido a pesquisa contém, portanto,
as idiossincrasias de um processo de pesquisa tecido coletivamente, mediado
por consensos e dissensos e enriquecido por olhares estranhados e familiares,
na intengao ultima de apresentar alternativas de melhoria para a condi¢do de
formagio dos professores de EI e Aief nos cursos de Pedagogia no Brasil, de
modo a influir positivamente na qualidade da Educagio Bésica.

Iniciamos o texto assumindo uma perspectiva de inovagdo na educagio
(que guiou as andlises dos cursos estudados), a apresentacio das categorias de
andlise, a metodologia, a problematizacio dos resultados, seguido dos princi-
pais achados e das consideragdes finais.

Nos diferentes capitulos, aproximamos as categorias de andlise para

aprofundamento, a saber: unidade teoria e pritica e estdgios supervisionados;
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didatica e conteidos e metodologias especificas; pesquisa e interdisciplinari-
dade. Com base nos dados da pesquisa, seus autores incluiram informagdes
e construiram formas de entendimento desses temas, buscando nas con-
tradicoes e na totalidade que permeiam os cursos de Pedagogia publicos
e privados do Estado de Sio Paulo algumas luzes sobre aspectos de uma
formagio polivalente do professor de EI e Aief que possa superar a ldgica
fragmentada, dispersa e generalista predominantes na organizagao destes
em todo o Brasil, considerando as caracteristicas e o contexto que o Pais
atravessa e os desafios que estdo colocados para a formagio de professores.
Nesse sentido, os indicios de inovacio evidenciados nos casos estudados
na presente investigacdo representaram — para a equipe de pesquisa — a via
da possibilidade, da esperanga, certo alento diante da situagao constatada
na pesquisa anterior e por outros autores sobre a extrema fragilidade dos

cursos de Pedagogia, em geral.
Nesse sentido, Silva Janior (2015, p. 141) ao tratar da formagio de pro-

fessores em geral, enfatiza que:
como é 6bvio, mas nem sempre lembrado, professores formados acriticamente ndo

podem formar seus alunos como os cidadaos criticos e autonomos, tdo reclamados
pelos projetos pedagdgicos de suas escolas.

2. Inovagao ou novidade?

Entendemos que o termo “inovagdo” necessita ser contextualizado. No
cenario que atravessamos na educagio brasileira, no 4mbito do discurso neoli-
beral, que aprofunda as desigualdades sociais e educacionais, a0 mesmo tem-
po que diminui a responsabilidade democratica e tenta sufocar o pensamento

critico (Hill, 2003), impde-se a ciéncia o imperativo de apontar consequéncias
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imediatas 4 produgio e ao consumo que lhes sio préprios. Dai a ideia de
inovagio como mudanga pontual que, dada a sua efemeridade, precisa ser
rapidamente substituida (Guimaries; Mathias, 2016).

A inovagdo assim compreendida, se aplicada ao discurso pedagdgico,
traz, como uma de suas consequéncias, a desprofissionalizacdo da docéncia,
pois, de acordo com Almeida (1999), subjacente ao conceito de inovagio, h4
a compreensio de mudar o fazer sem modificar as ideias, os fundamentos de
base, referindo-se a imposicio de mudangas de fora para dentro.

Veiga (2003), por sua vez, qualifica tal inovagio como regulatdria ou técni-
ca, cujas bases epistemoldgicas se fundam no cardter regulador e normativo. Por
essa anilise, entendemos os modismos e as “novidades” que sio apresentados na
Educagdo como reafirmagdes de uma légica reprodutivista, que nio alcancam as
raizes das multiplas determinagdes do que acontece na Educacio, em geral (e nas
escolas, em particular) e, portanto, nio contribuem para transforma-la.

No presente estudo, em sentido oposto 4 essa perspectiva neoliberal, as-
sumimos o conceito de inova¢io na perspectiva emancipatéria, tal como pro-
poe Veiga (2003) e na teoria da complexidade, conforme Morin (2001). O pa-
radigma inovador, da complexidade, ou emergente propde uma visdo critica,
reflexiva e transformadora da educagio exigindo miltiplas abordagens, visdes
e abrangéncias, buscando a superagio da légica linear. Assim, Morin propde
uma superagdo da visdo moderna de conhecimento, conduzindo a uma recon-
figuragao dos saberes, o que rompe com as dicotomias entre saber cientifico e
saber popular; ciéncia e cultura; educacio e trabalho; teoria e pratica.

Na atividade de ensino-aprendizagem, tais superacdes se traduzem em
uma ruptura com as concepgdes tradicionais de transmissio de conhecimento
— ou de uma educagio banciria como apontada por Freire (1989) — valorizan-
do a construgio de conhecimentos pelos estudantes a partir da problematiza-

¢do da realidade, tendo a pesquisa como eixo formativo, com um tratamento
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de unidade teoria e pratica, objetivando a prixis emancipatéria. Um ensino
que, segundo Leite (2012, p. 32), propicie:
uma produgdo de conhecimento que rompa fronteiras e se recrie e ressignifique

constantemente em face das realidades e mudangas da sociedade, dos processos de
comunicacdo e de producdo de vida material e da vida social e cultural.

Também se faz necessaria uma divisdo na responsabilidade de condugio
do processo de ensino-aprendizagem entre professores, estudantes e institui-
¢bes educativas — como seres aprendentes (Silva; Veiga, 2013).

Por essa concepgio e na pesquisa assumimos que Projetos Pedagégicos de
Curso inovadores sio aqueles construidos no interior das institui¢des, de ma-
neira democratica, no qual se pressupde que os “sujeitos do processo inovador
sio protagonistas das experiéncias”— de forma coletiva — em todos os momentos
do processo: “desde sua concepgio até a anilise dos resultados” (Couto, 2013, p.
83), que buscam atingir objetivos definidos e baseados na realidade concreta, por
sujeitos ética e socialmente comprometidos com seus resultados (Veiga, 2003).

Acrescentamos a tais defini¢des a acep¢do de Singer (2015) de que ino-
vacio na Educacio € o que se cria com base em pesquisa e conhecimento que
faz uso de metodologias claras para o enfrentamento das adversidades do
contexto. Ou seja, trata-se de inventar uma escola nova para um novo tempo,
melhorar o que j existe e criar condigbes para transformar, de maneira cria-

tiva, o modelo educacional vigente.

3. Categorias de analise

Considerando esse significado alargado para inovagio na educagio cons-
truimos seis categorias de anélise, que, a nosso ver, balizariam os indicios de

inovagio percebidos nos cursos estudados:
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« Categoria 1 — Unidade teoria e pratica: Entendemos, com base no mate-

rialismo histérico-dialético, que o conhecimento efetivamente ocorre na e
pela praxis e que ndo basta conhecer e interpretar o mundo teoricamente;
é preciso transforma-lo. A praxis é a atitude — teérica e pratica — humana
de transformagio da natureza e da sociedade (Vizquez, 1968), porém é pela
atividade tedrica que se estabelecem, de modo indissocidvel, o conhecimen-
to critico da realidade e a geragio de finalidades politicas de transformacio
e de emancipag¢do humana. No entanto, a atividade teérica por si nio trans-
forma a realidade, mas permite sentidos e significados para que essa trans-
formagdo ocorra, e ela acontece tdo somente na praxis, ou seja, na acio dos
sujeitos historicamente situados. Por isso, afirmamos a substancialidade da
atividade tedrica nos cursos de formagio de professores para permitir aos
estudantes, em sua futura praxis docente, transformar/superar os problemas
que na realidade de ensinar em seus diferentes contextos, dificultam ou
mesmo impedem o processo de emancipagio, conforme Franco e Pimenta

(2016) e Freire (1996).

» Categoria 2 — Estagio Supervisionado: concebemos que o estdgio constitui

um campo de conhecimento, isto é, de estudos, andlise, problematizagio,
reflexdo e proposi¢io de solugdes para o ensinar e o aprender e que inclui a
reflexdo sobre as praticas pedagégicas, o trabalho docente e as praticas insti-
tucionais, imersos em contextos sociais, histéricos e culturais. Nesse sentido,
caracteriza-se como mediagdo entre os professores formadores, os estudan-
tes em curso e os professores e demais profissionais das escolas. De acordo
com Pimenta, Fusari e colaboradores (2014), a caracteristica inovadora do
estdgio estaria em colocd-lo como eixo articulador do curriculo do curso,
assumindo a realidade das escolas piblicas como objeto de pesquisas, com
vistas a producio de caminhos para a superacio dos problemas evidencia-

dos. Assim, a pesquisa, como caminho metodolégico de desenvolvimento
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do estdgio, passaria a ser entendida como método de formagio dos futuros
professores, por possibilitar a mobilizagio de conhecimentos que ampliam
e aprofundam a anilise dos contextos desses estagios e também, pela pos-
sibilidade de os estagidrios desenvolverem postura e habilidades de pesqui-
sadores, a partir dessa atividade curricular, na interface com outras areas do

14
curriculo do curso.

« Categoria 3 — Contetdos e Metodologias Especificas da EI e dos Aief:
entendemos que a docéncia é uma atividade que mobiliza diferentes tipos
de saberes; entre eles, os conhecimentos e as metodologias acerca do que
serd ensinado. Apoiados em Franco, Fusari e Pimenta (2012), compreende-
mos que, nesse aspecto, a inovag¢io nio se dd pelo excessivo aporte discipli-
nar, mas pelo entendimento do ensino, em todas as agdes do curso, em seu
carater multidimensional, realizado em aula, ndo apenas pela apropriagao
dos conteudos e das didaticas especificas, mas também pela conjugacio en-
tre os principios educativos, a intencionalidade pedagégica e as condigoes
dadas. A inovagdo no que tange aos cursos de Pedagogia nio estd na negagio
da polivaléncia na formagio do futuro docente, mas na superacio de um
tratamento disciplinar e descoordenado dos contetidos e das metodologias,
fragmentando o conhecimento e comprometendo a ideia de professor poli-
valente que s6 se apropria e articula os conhecimentos basicos das diferentes

areas do conhecimento a serem trabalhadas nas etapas de ensino em questao.

« Categoria 4 — Agoes integradoras e interdisciplinares: em nossa concepgio,
as agoes integradoras sdo iniciativas voltadas para formaliza¢oes orginicas
presentes nas matrizes curriculares, enquanto as ag¢des interdisciplinares
sdo as iniciativas individuais e coletivas diretamente voltadas as atitudes
docentes, com base na unicidade do conhecimento. Os dois conjuntos de
acoes se apresentam de modo aproximado e imbricado no interior dos cur-

sos e podem se expressar na forma de arranjos curriculares como unidades
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de aprendizagem, projetos tematicos compartilhados, pesquisas de varias
naturezas e espagos para analise compartilhada das atividades nos estégios,

entre outros tipos.

Categoria 5 — Disciplina de Didatica: em nosso ponto de vista, a Didética
tem suporte na teoria pedagdgica que parte da praxis educativa e a ela re-
torna, nesse sentido, apropriadamente adjetivada como “multidimensional”
(Franco; Fusari; Pimenta, 2015). Por meio da did4tica multidimensional,
intencionamos valorizar o trabalho docente destinado a prover os alunos
dos cursos de Pedagogia de elementos capazes de suscitar a anilise e a cri-
tica, que os ajudem a compreender os contextos histdricos, sociais, culturais
e organizacionais nos quais ocorre a complexa atividade docente, forman-
do-os como transformadores das condigbes precarias de ensino, predomi-
nantes nas escolas brasileiras.

A disciplina de Didatica no curso de formagio inicial de professores, com
tal carater de reflexdo critica e em didlogo, especialmente, com as discipli-
nas de Conteddos e Metodologias Especificas e o Estdgio, contribui para
que o ensino, nucleo central do trabalho docente, resulte em aprendiza-

gens dos sujeitos — seus futuros alunos —, preparando-os para uma insercio

critica na sociedade, com vistas a transformar as condi¢des que geram a

desumanizagdo. E assim o faz com as contribui¢des tedricas que lhes sio
pertinentes para a analise, a compreensio, a interpretagio do ensino situado
em contextos, em um processo de pesquisa da realidade, sempre em busca

de superacio, colocando-se como um dos pilares da formagio do professor.

Categoria 6 — Pesquisa: entendemos que é por meio da pesquisa, tratada
como principio formativo do curso, que o estudante de Pedagogia podera
melhor refletir, interpretar e questionar a situagio vigente e produzir alter-
nativas. Permite, assim, ressignificar a realidade, favorecendo a reflexdo, a

observagio das contradigdes, a criatividade e a produgdo de conhecimento.
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Apoiados em Demo (2010, p. 16), compreendemos que a “pesquisa € pro-
cesso que deve aparecer em todo trajeto educativo que € a base de qualquer
proposta emancipatéria”. A categoria ‘pesquisa’ foi definida como um in-
dicio de inovagdo por entendermos que a formagio do professor, em uma
perspectiva critica e emancipatdria, pressupde, nos cursos de Pedagogia, a
valorizagio do olhar investigativo e a produgio de conhecimentos por parte
dos estudantes, visando superar processos formativos repetitivos, orienta-
dos pelo pragmatismo e pela racionalidade técnica. Essa compreensdo res-
palda a concepgio que adotamos do futuro professor como um intelectual
critico-reflexivo em formagdo, capaz de refletir sobre os contextos histori-
cos, sociais, culturais e organizacionais em que ha a atividade docente para
neles intervir, transformando-os (Pimenta; Lima, 2004). Nesse sentido,
defendemos como indicativo de inovagio a presenca da pesquisa nao redu-
zida a uma ou outra disciplina que a considere meramente como técnicas,
mas como principio formador, assumindo a praxis educativa como objeto

de reflexdo do curso, de producio de conhecimentos.

A partir dessas compreensdes tedricas, definimos como objetivo geral
da pesquisa: analisar doze casos de cursos de Pedagogia de IES publicas e
privadas que apresentavam indicios de inovagdo curricular na organizagao
dos cursos expressos em seus PPCs, que foram corroborados ou nio, nas
entrevistas com coordenadores desses cursos no que concerne a formagio do
professor polivalente para atuar na EI e nos Aief. Como objetivos especificos,

nos propusemos a analisar:

- como os estagios obrigatérios supervisionados estdo propostos na estrutura

desses cursos;

« 0 espago da didética e dos contedos e metodologias especificas de ensino

das diferentes 4dreas de conhecimento do curriculo da EI e dos Aief;

- se e como as ag¢des de pesquisa estdo propostas nos cursos;
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« como neles se expressa a unidade teoria e prética;

- identificar praticas formativas interdisciplinares e integradoras que supe-
rem a perspectiva fragmentada e disciplinar dos curriculos e que confluam

para a formagdo polivalente.

4. Metodologia e procedimentos da pesquisa

Considerando as caracteristicas do objeto e os objetivos propostos, defi-
nimos, com base em Trivifios (2006), a pesquisa qualitativa como abordagem
metodolégica adequada a natureza do problema a ser investigado, a anilise de
dados subjetivos e a flexibilidade na sequéncia das etapas da pesquisa, com
um olhar que se aproxima do materialismo histérico dialético, em especial,
considerando as categorias de totalidade e contradigio.

Considerando o corpus da pesquisa — cursos de Pedagogia situados em
diferentes regides do Estado de Sdo Paulo —, utilizamos a abordagem de casos
multiplos como estratégia de pesquisa (Alves-Mazzotti, 2006), pois abrange
a analise simultdnea de virias institui¢des presentes nesse texto, represen-
tantes da diversidade das Institui¢ces de Ensino Superior (IES) brasileiras.

A seguir, apresentamos os procedimentos utilizados na pesquisa decorren-
te de pesquisa anterior (Pimenta; Fusari [Coords.], 2014), conforme j4 assina-
lamos, em que analisamos 144 matrizes curriculares dos cursos disponiveis no
e-MEC e nos sites das IES. Em 2016, inicio da atual pesquisa, foram localiza-
das — com condigbes de analise — 115 entre aquelas matrizes. Constatamos que
essa reducdo ocorreu como decorréncia da mudanga de mantenedor de algumas
instituicoes, de modo que algumas foram desativadas e outras retiraram suas

matrizes nos sites da internet para adequagées legais, sendo possivel observar
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que muitas IES, estranhamente, ndo publicam as informagdes sobre a organi-
zagio dos cursos nos sites na internet, o que deixou de fora do nosso escopo de
anilise, provavelmente, cursos que poderiam apresentar indicios de inovacio,
a0s quais nio tivemos acesso as informagdes curriculares.

Depreendemos que a mudanga de mantenedor e a desativagio de ins-
tituicdes derivam de um movimento de expansio da educagdo superior
privada, que tem ocorrido em quase todo o mundo e, especificamente no
Brasil no quadro do sistema capitalista nacional e internacional e que, segun-
do Mancebo, Vale e Martins (2015, p. 31), advém do “progressivo quadro de
privatizagio, tanto no que se refere ao crescimento das institui¢des privado-
-mercantis como 2 mercantilizacio das institui¢des publicas”. Alertam-nos as
autoras (2015, p. 37), que o crescimento das institui¢des privado-mercantis
sofre influéncia direta de demandas mercadoldgicas e trazem consequéncias
nefastas, especialmente no que tange ao perfil dos cursos e das carreiras ofe-
recidas, uma vez que a privatizagdo:

[...] envolve a organizagdo de grandes conglomerados, o que significa que o setor
tem se consolidado em uma economia de escala, em que grandes grupos oferecem
ensino superior barato, com uma qualidade sofrivel, uso ampliado de EAD etc.
Esses grandes grupos, muito bons na drea de gestdo, compram instituices que
estiio baratas, endividadas, que possuem baixo nivel de governanga gerencial
e muitos passivos. Via administraao inteligente, a organizagdo compradora

diminui as dividas e os riscos, até reverter a situagdo e a empresa voltar a
apresentar resultados positivos e lucro (grifos das autoras).

As IES piblicas também passam por dificuldades, principalmente pela
insuficiéncia de recursos financeiros e, a0 menos no caso do Estado de Sao
Paulo, onde se realizou a pesquisa, pela perda de autonomia na defini¢do dos
curriculos dos cursos diante das imposigées do Conselho Estadual da Educa-
c¢do de Sdo Paulo (CEE/SP).

Na primeira fase da pesquisa, perseguindo o propdsito da pesquisa, se-

lecionamos aquelas Matrizes Curriculares em que se percebiam indicios de
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inovagdo, entdo das 115 matrizes curriculares, restaram 49 que apresentavam
pelo menos trés entre as seis categorias indicadoras de inovagio. No entanto
ndo conseguimos acesso a todos os PPCs, mesmo apés consulta nos respec-
tivos sites na internet dessas IES, contatos telefonicos e por e-mail com os
coordenadores, nos quais solicitamos os PPCs nio disponiveis eletronica-
mente. Também excluimos cursos que apresentavam o mesmo PPC, apesar
de situados em diferentes regides, sio de IES que pertencem a um mesmo
mantenedor, na forma de conglomerados econdmicos (CE), grupos econémi-
cos ou grupos financistas, conforme Freitas (2016). Dessa forma, obtivemos
os documentos de 24 cursos. Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida
tomando como referéncia para a andlise esses documentos.

Em uma segunda fase, efetuamos a pré-anilise dos 24 PPCs e identifi-
camos doze cursos que confirmaram os indicios de inovacio.

Na terceira fase, com o objetivo de esclarecer e aprofundar aspectos
constantes nos PPCs, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
doze coordenadores que aceitaram e/ou cujas mantenedoras das IES permiti-
ram que participassem dessa etapa da pesquisa.

O grupo das doze IES nas quais aprofundamos o estudo dos PPCs se
constitui de: seis IES publicas, sendo uma municipal, trés estaduais e duas
federais; e seis IES privadas, quatro IES sem fins lucrativos e duas com fins
lucrativos, pertencentes a CE.

Considerando que muitas institui¢des nio possibilitaram acesso aos
PPCs e que outras ndo permitiram a concessio de entrevistas, é possivel que,
no Estado de Sdo Paulo, haja institui¢des com indicios de inovagio para além
das doze aqui examinadas. Nesse sentido, alertamos que os dados que obti-
vemos ndo poderdo, em hipétese alguma, ser considerados para um eventual
ranqueamento, como as politicas neoliberais ensejam. Na pesquisa qualitati-
va com base na leitura interpretativa dos dados, com respaldo nos conceitos

do materialismo dialético, buscamos explicitar as contradicdes e a visio de
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totalidade dos contextos que envolvem e determinam cada IES, o que nos
permite apontar possibilidades para que os cursos de Pedagogia comprome-
tidos com uma educagio emancipatdria aprimorem seus PPCs e suas praticas
pedagégicas formem professores polivalentes com capacidade para exercer
uma praxis transformadora nas situacdes educativas nas quais se inserirem.
Os resultados da analise documental dos PPCs e das entrevistas permi-

tiram uma discussio dos resultados que serao apresentados nos itens a seguir.

5. Problematizagao dos resultados

Neste item, serdo apresentadas, inicialmente, uma problematizagio so-
bre algumas caracteristicas gerais das IES pesquisadas, para, a seguir, nelas

situar as discussdes sobre os indicios de inovagio encontrados.

5.1. Sobre algumas caracteristicas gerais das IES pesquisadas

Os dados dos PPCs foram analisados, ainda que ndo expressassem trans-
gressdes em todas as categorias de inovagdo inicialmente definidas. Nesse
processo, considerando o contexto e a conjuntura brasileira atuais, tomamos
o cuidado de buscar nos relatos dos coordenadores dos cursos, os indicios que
pudessem confirmar ou n3o a inovagio percebida quando da leitura dos PPCs
e de que forma esses indicios se faziam presentes, assim como a pertinéncia
dessas formas, em relagdo a formagdo de professores polivalentes.

Em uma analise inicial, foi possivel perceber que todos os cursos es-
tudados, de uma forma ou de outra, estio empreendendo movimentos de
mudangas internas, mas sem ruptura com a estrutura disciplinar, a exce¢ao de

um deles — em uma institui¢do privada sem fins lucrativos —, que apresenta
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organizagdo curricular modular e temitica, o que exige trabalho coletivo dos
docentes para sua operacionalizagdo e permanente avaliacio.

De maneira geral, os cursos analisados oferecem as disciplinas obede-
cendo as légicas epistemoldgicas de suas respectivas areas de conhecimento,
sejam aquelas identificadas com o campo dos Fundamentos da Educacio:
Filosofia, Histéria, Sociologia e outras — quanto aquelas identificadas como
de Fundamentos dos Contetidos e suas Metodologias especificas de Ensino —
de Matematica, de Geografia, de Lingua Portuguesa, entre outras, perpe-
tuando a fragmentacio dos conhecimentos em oposicio a (ou 3s) necessi-
dades formativas para o exercicio da docéncia polivalente. Esse quadro se
agrava com a tendéncia dessas disciplinas a trazerem de seus campos especi-
ficos conhecimentos que nem sempre estio articulados 2 especificidade e s
necessidades da docéncia nos anos iniciais da escolarizacio.

Alterar a organizagio curricular dos cursos implica, a nosso ver, a revisio
das tradigdes que caracterizam a formagio de profissionais, marcada pelo des-
conhecimento das demandas da préxis educativa exercida na sociedade e sem
conexdo com a realidade das escolas publicas, que, entendemos, deveria ser o
ponto de partida e de chegada dos cursos de formagio dos professores. Esse
seria um dos principais critérios para um curso ser considerado inovador.
Para isso, € necessdrio alterar a légica disciplinar tradicional, que nio vincula
as disciplinas entre si e, menos ainda, nio se vincula aos problemas e as de-
mandas da realidade das escolas, situadas em contextos proprios e diversos
uns dos outros. Mudar essas estruturas requer que se entre na esséncia dos
cursos, alterando suas tradiges e as préticas institucionais — que envolvem o
coletivo dos sujeitos dessas préticas —, seus professores e a estrutura pedagé-
gica, administrativa e operacional das instituigdes.

No caso das IES piblicas, o ensino de graduagio vem sofrendo, ao lon-
go de sua histéria no Brasil, uma persistente desvalorizacdo, enquanto a pes-

quisa académica ¢ a ele sobreposta, pois, de fato, é por ela que os docentes
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sio avaliados internamente nas instituicoes e externamente pelos rankings
nacionais e internacionais. Essa avaliacio cada vez mais baliza, inclusive, a
carreira e os saldrios que eles recebem. Uma ldgica neoliberal que resulta em
competitividade (Gentili, 2000) baliza também as relagdes entre os sujeitos
e suas (des)motivacdes para se inserir com a formagao dos estudantes nos
cursos de graduagio.

Nas IES privadas, por outro lado, os professores sao contratados para
o ensino de graduacdo, em geral assumindo muitas e diferentes disciplinas
e com muitos estudantes sob suas responsabilidades. Assim, além de nao
terem tempo contratado para outras atividades, além das aulas — de pesquisa,
extensio, acompanhamento e orientagdo de estdgios — o trabalho em equipe,
a construcdo, o acompanhamento e a avaliagio coletiva do PPC dificilmen-
te ocorrem, pois demandariam tempo e mediagdo pedagogica para que esse
processo fosse assumido coletivamente. A 18gica neoliberal aqui se evidencia
pela exploragio e precarizacdo do trabalho docente (Dardot; Laval, 2016).

No que se refere as condigdes de trabalho, as IES publicas — federais,
estaduais e municipais — pesquisadas, pelo seu carater publico, apresentam
condi¢des mais adequadas ao trabalho docente; em geral, os professores tém
autonomia para defini¢do dos PPCs dos cursos. Isso colabora para que estes
tenham identidade prépria e para que respondam as demandas especificas de
cada curso, de cada instituicio e de seus estudantes.

Entre as IES privadas mantidas pelos CE estudadas, suas unidades afi-
liadas ndo tém autonomia para definir os PPCs; as demandas ou caracteristi-
cas dos locais nos quais se situam nao sao consideradas, uma vez que a matriz
curricular e os materiais pedagdgicos sio padronizados e definidos pelos diri-
gentes do CE. Em uma ou outra IES, foi possivel identificar alguma pequena
adaptagio assumida por iniciativa da coordenagao do curso.

Nessas IES, predomina uma grande rotatividade de docentes. Obser-

va-se nelas crescente absorcio de IES pequenas pelos grupos econdmicos
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que compdem tais CE, com ag¢des na Bolsa de Valores, que tratam de modo
ultrajante a educagdo como mercadoria, com perda da sua fungio publica.
Por outro lado, as IES privadas sem fins lucrativos, em especial as IES
privadas de carater confessional e/ou comunitdrias apresentam caracteristicas
diferenciadas daquelas dos CE. Em geral, evidenciam valores institucionais
humanisticos e docentes e coordenadores mantém contrato de trabalho que
lhes permitem tempo maior de permanéncia para trabalhos coletivos e enga-
jamento social, o que se traduz, em geral, em agdes de intervencio social com
a participagdo de estudantes, visando a melhoria da qualidade educacional e
a contribui¢do para a minimizagio das desigualdades sociais. As formas de
organizagdo dos cursos, mesmo que mantida a base disciplinar, oportunizam
didlogos e colaboracdes entre docentes, areas, projetos e atividades, guiados
pelos valores institucionais. Essas nuangas foram percebidas nos PPCs e con-

firmadas nas entrevistas com os coordenadores.

9.2. Indicios de inovagdes nas IES pesquisadas:
os achados conforme as categorias da pesquisa

No que concerne aos indicativos de inovagio, apresentamos a seguir uma
sintese dos resultados por categoria, que revelam algumas transgressdes na
formagio de professores polivalentes. Utilizamos aqui a expressio “transgres-
soes” para identificar PPC que, de um modo ou de outro, indicam romper
com a légica tradicional e conservadora na 4rea de formagio inicial de pro-

fessores polivalentes.

Sobre a unidade teoria e pratica: achados

Como as IES consideram a unidade teoria e pratica em seus cursos de

Pedagogia?
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Nessa categoria, encontramos imbricagbes entre diferentes agdes pe-
dagégicas dos docentes nos cursos, intencionalizadas ou nio. Em geral, so
traduzidas na forma de estdgios curriculares e em atividades de extensdo. No
caso dos estagios, estes ocorrem sob a forma de projetos isolados por disci-
plinas ou integrados entre vérias disciplinas, as vezes com acompanhamen-
to docente. Encontramos em algumas poucas IES propostas de integragao
transversal do curriculo, com a constru¢io de temas interdisciplinares que
emergem dos contetdos disciplinares ou de temas tratados nas aulas.

Hi de se ressaltar que esses esforgos buscam romper com a légica dis-
ciplinar predominante dos cursos configurados em forma de grade, que isola
e fragmenta a formagdo docente pretendida de um professor polivalente. No
entanto, a organizagio curricular predominante nos cursos das IES pesquisa-
das mostra-se estruturada conforme o que se solicita nas DCNs de Pedagogia
e em outros preceitos legais que a seguem. Uma possivel ousadia no rompi-
mento dessa légica disciplinar em grades, que possibilitaria o tratamento da
unidade teoria e prética nos cursos, nio é favorecida por essas legislagdes.

A unidade teoria e pritica consubstancia a dimensio profissional do
curso de formagio de professores polivalentes. Sao poucas as instituigdes,
no entanto, entre as IES analisadas, que propiciam o emergir das ousadias
referidas, uma vez que dependem diretamente da autonomia (relativa) e das
condicdes de trabalho do coletivo docente, além do compromisso dos sujeitos

que os integram.

Sobre os Estagios Supervisionados: achados

Que compreensio de Estdgio Curricular Supervisionado as IES apre-
sentam? Como tem sido considerado nos cursos de Pedagogia?

As analises sobre o componente curricular obrigatério ‘Estagio Super-
visionado’ mostrou que, em trés IES — duas pertencentes a CE e em uma

IES uma privada sem fins lucrativos —, o Estdgio Supervisionado ¢ pratica
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meramente burocratica, servindo apenas para cumprir a exigéncia legal, nio
apresentando, assim, contribui¢des intencionalmente planejadas para a for-
magdo dos futuros professores. Mostrou, ainda, a auséncia de quaisquer for-
mas de supervisio de estigio em cinco IES: nas trés anteriormente citadas
e em outras duas privadas. Soma-se a essa precariedade a transformagio, em
duas IES privadas, do estdgio curricular obrigatério em um estagio profissional
remunerado (ou ndo), em parceria das IES com empresas terceirizadas que se
dedicam a essa atividade, com a abstengio do compromisso obrigatério legal de
supervisio e, consequentemente, sem relagio direta com o curso que oferecem.

Essa grave desobediéncia legal € intensificada no contexto dos avancos
neoliberais de precarizagio das condicdes de trabalho dos docentes da Educa-
¢do Bésica, em especial no segmento da EI dos sistemas privados e publicos,
que substituem professores licenciados em Pedagogia por estagiarios que ain-
da nio concluiram sua formagio e, assim, sio contratados precariamente, sem
qualquer direito trabalhista, como férias, carteira assinada e outros.

Em duas [ES pblicas, apesar de o Estégio Supervisionado ser compo-
nente obrigatério em seus respectivos PPCs e de a institui¢io contar com
professores supervisores especificos para essa finalidade, observamos que
carece de fortalecimento institucional, além de nio apresentar relagio siste-
matica com as escolas de Educac¢io Bisica.

Ao tornar marginais as a¢des de estdgio supervisionado, os cursos de Pe-
dagogia perdem excelente oportunidade de corresponsabilizar os docentes do
curso, os estudantes e os profissionais das escolas de Educacio Bésica com a
formagao de qualidade dos futuros professores, bem como de tornar as apren-
dizagens nessa drea fundamentais para a organizagio do curso, consideran-
do-se, do mesmo modo, a dimensio profissional de ser pedagogo/professor.

Por outro lado, encontramos quatro IES, quatro publicas e uma privada
sem fins lucrativos, nas quais o estdgio é assumido coletivamente no interior

do curso, tanto por seus docentes como por coordenadores, como um processo
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real de imersio no campo profissional da docéncia e da gestdo, o que certa-
mente contribuird para um avango na qualidade da formagio dos estudantes
do curso, de seus professores e dos professores-gestores das escolas-campo.
A forte relagio institucional com as escolas-campo, a preocupagio com o
estagio em virias disciplinas e a articulagdo do estagio com a pratica, aspectos
percebidos nos relatos dos entrevistados dessas quatro IES parecem-nos pro-
ficuas no sentido de o estdgio romper com a dicotomia teoria e pratica, partir
da realidade existente nas escolas, tomando-a como objeto de pesquisa do
conjunto de disciplinas para, no retorno a ela, propor caminhos de superagao.
Nesse sentido, e de acordo com Pimenta e Lima (2017), o Estagio Cur-
ricular Supervisionado poderia se constituir como eixo articulador das disci-
plinas e atividades pedagégicas dos cursos de formagdo de professores desde
o inicio do curso, tendo a pesquisa como método de formagao da capacidade
de pensar de todos os sujeitos envolvidos. As autoras referidas ressaltam que
os estigios deveriam ser realizados em escolas publicas, porque nelas estd a
maioria das criangas e professores da populagao brasileira, que, ndo por acaso,
pertencem aos segmentos aos quais o direito 4 educagio escolarizada tem sido
historicamente negado: pobres, de periferias, imigrantes, negros, indigenas,

que formam a diversidade cultural de nosso Pais.

Sobre Contetidos e Metodologias Especificos da El e dos Aief: achados

Nessa categoria, indagamos se os cursos estio organizados para desen-
volver um curriculo interdisciplinar e integrador das diferentes dreas do
conhecimento.

Dado que os cursos de Pedagogia sio legalmente responséveis pela forma-
¢do de professores polivalentes para a EI e os Aief, que terdo sob sua respon-
sabilidade a mobilizacio de conhecimentos de vérias dreas, na perspectiva da
formacio humana integral das criangas, como os cursos de Pedagogia das IES
pesquisadas os consideram na formago de seus estudantes, futuros professo-

res? Como estio inseridos nos PPCs? E nas atividades pedagdgicas em geral?
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O que transpareceu na anilise dessa categoria foi a preocupacio com
a apropriagdo, pelos futuros egressos do curso de Pedagogia, dos contetidos
e das metodologias das disciplinas especificas que ocupam, em geral, pouco
mais de um terco do total de disciplinas das matrizes curriculares dos cur-
sos, considerada ainda insuficiente, conforme os relatos dos entrevistados,
ficando marcada a ideia do exercicio da polivaléncia como algo desarticulado
e fragmentado dos componentes curriculares do curso, assinalada pela légica
disciplinar, ideia que ganha corpo na forma como as matrizes curriculares dos
cursos estdo estruturadas, sem conexio e didlogo entre as virias disciplinas
especificas, as atividades tedrico-préticas e o estdgio. Superar essa concep-
¢do significa assumir a polivaléncia como atitude profissional docente ca-
paz de articular uma complexa relagio de experiéncias, conhecimentos e
informagdes de diferentes dreas de conhecimento de modo interdisciplinar
(Lima, 2007).

Além desse aspecto, cumpre lembrar que a insuficiéncia ou a ausén-
cia de estudos do campo da Pedagogia nos cursos de Pedagogia, pela forma
fragmentada da organizagdo dos mesmos contribui ainda mais para sua fra-
gilidade. Imaginemos, de forma andloga, um curso de Fisica que nio estuda
o campo da Fisica (Silva Junior, 2015). Parece-nos que isso acontece com os
cursos de Pedagogia.

Na pesquisa, embora as a¢des interdisciplinares concernentes aos con-
teudos e as metodologias da EI e dos Aief nio tenham sido relatadas, os
coordenadores marcaram um esfor¢o, notadamente das IES piblicas e de
uma das IES sem fins lucrativos, por oferecer as disciplinas de contetidos e
metodologias especificas em forma de projetos integrados, eixos integradores
ou mesmo tendo o estigio como elemento de integragio. Tal constituicio
curricular, pautada por a¢es integradoras alicercadas em atividades teérico-
-préticas e fortemente voltadas para uma aproximacio da realidade escolar,

sinalizam, nesse aspecto, a nosso ver, indicios de inovacio.
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Sobre as Acdes Integradoras/Interdisciplinaridade: os achados

Quanto 3s acdes integradoras ou interdisciplinares no interior dos cur-
sos, foi possivel constatar que, apesar de praticamente inexistirem PPC que
rompam com a estrutura disciplinar nos cursos, hd nas IES publicas e nas
privadas sem fins lucrativos experiéncias em andamento que caminham na
perspectiva de uma integragio curricular. Essas a¢des transcorrem, por exem-
plo, por meio da criagio de eixos temdticos que transitam pelos diferentes
perfodos dos cursos, com os quais se aborda um mesmo assunto em diferen-
tes enfoques disciplinares, e também estdo presentes de modo proficuo na
supervisio do estdgio curricular obrigatério. Nas IES que sinalizam avangos
na 4drea do estégio, foi possivel averiguar como se firma um vinculo institu-
cional com as escolas-campo de modo a permitir efetivamente as condig¢des
orginicas necessarias para concretizar-se um programa de compartilhamento
pela formagio dos futuros professores polivalentes de forma corresponsavel.
Outro indicio de inovagio sobre essa categoria é o vinculo organico de uma
disciplina de supervisdo de estigio com outras disciplinas voltadas para o
exercicio da docéncia, em especial com as metodologias ou didéticas especifi-
cas. Assim, a0 mesmo tempo que o estagidrio vivencia as atividades docentes
na escola-campo, a IES designa em seu PPC um professor especifico para
acompanhar essa vivéncia e orienta que as praticas vivenciadas sejam objeto
de didlogo com o conhecimento e entre pares, além da discussiao também nas
aulas dos professores das demais disciplinas.

Outras trés iniciativas nessa drea de ag¢des integradoras e ou interdisci-

plinares foram identificadas:

1) Reunides entre os professores das IES para o planejamento coletivo das
atividades do curso.
2) Criacio de uma disciplina articuladora, de modo a facilitar o didlogo e a

integracdo de seus conteudos.
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3) Projetos temiticos interdisciplinares, que articulam e recuperam os con-
teidos estudados por varias disciplinas, seguidos de intervengio pratica

em espacos escolares.

Sobre a Didatica: os achados

Como a area de didética estd sendo proposta e desenvolvida nos cursos?

Em decorréncia das andlises criticas na 4rea de diditica, cada vez mais
os estudiosos tém mostrado sua importincia e suas possibilidades transfor-
madoras nos cursos de formagio de professores, como: Veiga (1988), Martins
(1998), Libaneo (2014), Oliveira (1992), Pimenta (1997; 2015), Azzi e Cal-
deira (1997) e Candau (1997). A valorizagio desse campo de estudos e como
disciplina na formagio de professores se mostra cada vez mais necessiria.
Com o respaldo na didética critica (Pimenta, 2018), a disciplina Did4tica
possibilita compreender os contextos nos quais ocorre a atividade docente
e contribui para formar os professores na perspectiva de se compreenderem
nesses contextos e de desenvolverem um ensino necessirio a insercio critica
de alunos na sociedade.

Embora ressaltemos a essencialidade da disciplina de Did4tica na forma-
¢do dos professores, verificamos que apenas a garantia de pelo menos oitenta
horas para a disciplina constatada em trés IES, uma publica e duas privadas,
nio se apresentou como indicio de inovagio por nio atender as necessidades
formativas do professor intelectual critico pela falta de didlogo com as demais
disciplinas e de construgiio de postura investigativa no sentido dessa compreen-
sdo da realidade e busca por formas de superagio. Nos relatos dos coordenado-
res dessas IES, nio foi possivel identificar preocupacdes de relacionar as disci-
plinas de Didética com a pesquisa ou de haver articulagio entre teoria e prética.

Também verificamos, em duas IES privadas, a persisténcia da concep-
¢ao de diditica em uma visio meramente instrumental, em uma perspectiva

normativa e prescritiva de métodos e técnicas de ensinar.
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Por outro lado, constatamos aspectos que revelam indicios de inova-
¢do ou transgressdes em quatro IES publicas e em uma privada sem fins
lucrativos. Tais indicios se expressam na articulagdo das disciplinas Didatica
e Metodologias em duas IES publicas. Em uma delas, os indicios de inova-
¢do puderam ser confirmados pelo seguinte aspecto: apresenta atividades de
articulagio teoria e pratica, permeada pela pesquisa e pela formagio politica.
Em uma terceira IES publica, o estdgio é articulado a uma das disciplinas
de Diddtica. Em outra publica, o curso é organizado em eixos norteadores
— docéncia, pesquisa e gestdo democritica — com pesquisa na formagdo de
uma atitude investigativa com vistas & gestdo democrética na escola e na sala
de aula. Em uma IES privada sem fins lucrativos, a disciplina de Didatica é
assumida como eixo norteador da formagio do professor, expressando o en-
sino como ntcleo central do trabalho docente. Nessa institui¢io, inclusive, o
ensino é compreendido em sua multidimensionalidade, com destaque para a
dimensio interpessoal dos processos de ensino. Esses indicios captados nos
PPCs e nas palavras dos coordenadores entrevistados sugerem que tais cursos
caminham no sentido de superar a dicotomia entre teoria e pratica; de va-
lorizar a pesquisa como postura investigativa, favorecendo a reflexdo critica;
de valorizar a gestio democratica participativa na formagio dos pedagogos
e professores; e de valorizar as dimensdes subjetivas das relagdes entre os

sujeitos e o conhecimento.

Sobre as Atividades de Pesquisa: os achados

Qual é o espaco destinado para as atividades de pesquisa nos cursos de
Pedagogia? Como tem sido proposta a formagdo nessa drea?

Entendemos que a pesquisa pode ser um indicio de inovagao por apre-
sentar-se como principio formativo do curso, porque, como produgio de co-
nhecimentos, contribui para a formagio de uma atitude politica de pensar a

préxis e transformé-la. Portanto, trazer a atitude investigativa nos cursos de
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formagdo é superar o viés meramente tecnicista de instrumentalizacio, como
por vezes praticada sob a égide neoliberal.

Para realizar as anilises, organizamos os dados obtidos em trés subcate-
gorias: formagio para a pesquisa; pesquisa como principio formativo; e au-
séncia de pesquisa. Entre as doze IES pesquisadas, dez apresentam ativida-
des de pesquisa.

Duas IES privadas nao apresentam nenhuma atividade de pesquisa nos
cursos que oferecem. Duas IES publicas apresentam atividades restritas ao en-
foque técnico-instrumental. As oito demais, quatro privadas e quatro publicas,
apresentam avangos no tratamento dessas atividades como principio formativo.

Entre as IES que consideram a pesquisa em seus respectivos PPCs, al-
gumas delas o fazem em atividades associadas as disciplinas de Metodologia
Cientifica, a participagio em grupos de pesquisa e a realizacio de iniciacio
cientifica — por meio do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) ou Mono-
grafia —, o que pode significar aproximagio a0 modo técnico-instrumental.
Em outras cinco IES, nos PPCs de trés IES publicas e duas privadas, conce-
bem a pesquisa como espago do pensamento dialético, como principio forma-
tivo. Essas tltimas, que configuram as que mais avangaram na definicio dessa
atividade como principio formativo na perspectiva emancipatéria, mostraram
também que concebem o professor como intelectual critico-reflexivo e o pes-
quisar como um exercicio do pensamento dialético. Nesse sentido, associam
pesquisa e ensino, superam a dicotomia teoria e pratica e articulam as acbes
externas e internas a escola basica e 2 IES e, ainda, assumem essa escola como
objeto de reflexdo. Para tanto, concentram a totalidade de seus professores na
atividade de pesquisar.

Das duas IES que relataram nio trabalhar com atividades de pesquisa,
uma delas faz parte de um dos maiores CE atualmente existentes no Pafs,
com matriz curricular padronizada e procedimentos de estégio e pesquisa es-

tritamente burocraticos, sem articulacio com a totalidade do curriculo. Esse
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dado ¢ bastante preocupante, porque nio se leva em consideragio os diferen-
tes contextos de formacio e nio se apresenta o compromisso com a formagio
do professor em uma perspectiva emancipatdria, levando-nos a concluir que
uma quantidade muito significativa de professores estd sendo formada para
uma pratica tecnicista. De qualquer modo, os dois cursos oferecem discipli-
nas na area de Metodologia Cientifica, atendendo formalmente as DCNs do

curso de Pedagogia.

Principais Achados

Em relagio as perguntas norteadoras da pesquisa, concluimos o que segue.

— Como os cursos de Pedagogia das IES publicas e privadas do Estado
de Sio Paulo estido organizados para responder as DCNs de Pedagogia?

A organizagio dominante é a disciplinar com tentativas de didlogo entre
as disciplinas e em algumas atividades dos cursos, em um esforgo de rompi-
mento com a ldgica disciplinar (que parece ser de dificil superagdo por uma
base secular predominante de dissociagio entre teoria e pratica, de auséncia
ou insuficiéncia de trabalho coletivo dos docentes, de nio se assumir a dimen-
sdo profissional da formagdo nesses cursos, entre outros fatores). Observa-se
um esforco das IES em superar (de diferentes formas) nos cursos a légica
de que a teoria precede a prética, na tentativa de evitar polarizagdes do tipo

praticismo versus teoricismo.

— Quais aspectos da formacgio do professor polivalente estio sendo
priorizados?

Os aspectos priorizados vinculam-se a formagido para a docéncia, ob-
servando-se ainda dispersio curricular predominantemente das areas de
conhecimento relativas ao curriculo dos Aief, em uma légica de organizacio

escolar hierarquizada por 4reas de conhecimento, contrastando com a légica
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de organizagio integrada e de educagdo e cuidados da infincia. Os aspectos
relativos a EI, de maneira geral, ficam restritos as disciplinas dessa drea nos
cursos, sem interfaces em seu conjunto. Primeiramente a compreensio sobre
quem s3o as criangas pequenas e muito pequenas em ambientes institucionais
e a produgio de conhecimento existente nesse campo de estudos, seria necessi-
ria, assim como o equilibrio sobre as formas de entendimento do trabalho que
tais seres de tenra idade requerem: de zero a trés anos, de quatro e cinco anos

e de seis a dez anos — precisaria ser construido nesses cursos (Gomes, 2018).

— Como as areas de Didatica e de Metodologias do Ensino estio
organizadas nos cursos?

A Didatica apresenta-se em alguns cursos em uma perspectiva norma-
tiva e, em outros, com baixa carga hordria, pouco didlogo com as demais
disciplinas, ndo provendo os necessirios conhecimentos teéricos ao futuro
professor pesquisador da prépria prética. Por outro lado, observamos indicios
de inovagdo no sentido de romper com a dicotomia entre teoria e prética,
estimulando nos futuros professores uma postura investigativa da pritica,
integrando estagio a disciplina de Didética ou compreendendo-a como fio
condutor da formagido docente, por meio de didlogo com outras, especialmen-

te com as metodologias de ensino.

— Os cursos tém apresentado curriculo interdisciplinar e integrador das
diferentes areas de conhecimento?

Dos cursos pesquisados, ha tentativas de integragdo, mas somente um
curso apresenta estrutura modular e tematica. As integragdes, quando ocor-

rem, organizam-se por areas, projetos ou atividades.

— As caracteristicas de inovagio assumidas na pesquisa se fazem pre-
sentes na formagio do professor polivalente de EI e Aief?
Nas IES publicas, percebe-se que a maioria dos indicios de inovagio

que guiaram o estudo estd presente, ao contrario do que ocorre nas IES
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privadas, especialmente naquelas mantidas pelos CE. Porém em todas as
IES, pelo depoimento de seus coordenadores de curso, foi possivel perceber
que, por diferentes caminhos, eles tém procurado enfrentar as adversidades
de seus contextos, o que nos permite concluir que ha reinveng¢des educacionais
ou transgressbes importantes sendo gestadas na formagio do professor
polivalente nos cursos estudados; em especial, quando os indicios de inovagio
sdo fruto do trabalho coletivo de professores com o apoio institucional, na

contramio dos modelos preestabelecidos a eles impostos em algumas delas.

6. Consideracoes finais

Nas IES publicas (em maior nimero) e nas privadas sem fins lucrativos
(em menor nimero), percebemos a presenga maior ou menor dos seguin-
tes importantes indicios de inovagdo: a gestdo participativa, que fomenta o
protagonismo e a autonomia docente; a¢Ges transgressoras que buscam re-
configurar os saberes superando a légica de precedéncia da teoria em relagio
a pratica — ou vice-versa; busca de um curriculo orgéinico entre concepgio,
desenvolvimento e avaliagdo, valorizagdo das dimensdes subjetivas das rela-
¢oes entre sujeitos e conhecimentos e o estimulo a participagio e a produgio
intelectual dos estudantes, superando processos repetitivos.

Nas IES privadas dos CE, esses indicios estdo ausentes; nas IES sem
fins lucrativos tais indicios s3o ténues.

Considerando que a maioria dos docentes no Brasil é formada em ins-
titui¢oes privadas, que detém 62% das matriculas, conforme dados do Inep/
CES (Inep, 2017) — em sua maioria organizadas como faculdades, e nio como
universidades, podemos concluir que os estudantes de Pedagogia no Brasil,

em geral, possuem poucas oportunidades de vivenciar processos de gestdo
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democratica, de acompanhamento curricular desde sua concepcdo, seu de-
senvolvimento e sua avaliagdo, assim como de usufruir estruturas curriculares
integradas e integradoras, necessdrias as préticas profissionais que lhes serdo
requeridas no campo profissional, como professores polivalentes. Reforcamos
que se torna preocupante, especialmente, a avassaladora presenca dos CE nos
cursos de licenciatura em Pedagogia e da qualidade duvidosa desses cursos,
assim como o tratamento benevolente dos érgios reguladores que nio limitam
tais agdes, reforcando a conivéncia do tratamento da educacio como mercado-
ria, ressaltando a polarizagdo da natureza publica e privada da Educacio.

Outro aspecto a considerar é o perfil atual do estudante do curso de
Pedagogia. Saber quem sdo, quais sdo os estratos sociais de origem desses
sujeitos, o repertdrio cultural que trazem, a feminizagio do magistério, as
dimensdes intergeracionais, a “voca¢io” para a profissio docente, a visio de
mundo que carregam, quais esperancas que os animam (entre outros temas)
— entendemos que sdo itens importantes a figurar nos PPCs, auxiliando no
entendimento do processo de formagio de identidades profissionais e na ma-
neira como os professores formadores vio atuar com esse ptiblico — que est4
se modificando nas tltimas décadas.

Por outro lado, a articulagdo do ensino, da pesquisa e da extensio, pro-
pria das universidades, nem sempre se faz presente nos curriculos vivencia-
dos, dada a tradicional subordinagio do ensino 4 pesquisa, o que dificulta a
superagdo das légicas de fragmentacio dominantes conhecidas e praticadas
tradicionalmente pela maioria dos docentes e discentes. A separacio entre
as atividades de pesquisa e ensino dificilmente possibilitard uma formagio
de professores critico-reflexivos e pesquisadores da praxis educativa docente
que realiza e que se realiza nas escolas de EI e dos Aief.

Apesar dos indicios de inovagio encontrados, os dados nio nos permitem
afirmar se, de fato, o processo de integragio curricular ou de interdisciplina-

ridade — que seria basico para a formagio polivalente dos futuros professores,
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representa atitudes interdisciplinares construidas por parte dos profissionais
que desenvolvem as agbes formativas nesses cursos. Tal afirmagio sé seria
possivel com o uso de outros instrumentos de pesquisa, em especial, com ob-
servagdo sistematica na forma como os curriculos dessas IES se concretizam,
para além das organizagdes curriculares.

No caso dos estagios supervisionados, foram identificadas iniimeras
acoes nas IES publicas e nas privadas sem fins lucrativos que superam a logi-
ca burocrdtica e cartorial presente nos CE.

Compreendendo as contradigdes das politicas que envolvem as institui-
¢oes, os achados da pesquisa mostram que a légica disciplinar predomina na
organizagio dos cursos, o que nos faz refletir sobre as dificuldades para que
nelas sejam vivenciadas as atividades de integracio e interdisciplinaridade
necessarias ao exercicio da docéncia polivalente nos Aief e na EI. Nas IES
privadas dos CE, que operam na légica da educagdo como mercadoria, essas
preocupagdes nem sequer se fazem presentes.

Os dados da pesquisa permitem-nos concluir — de forma inequivoca —
que nas IES publicas estdo os cursos que apresentam a maioria das categorias
que definimos como indicios de inovag¢do, com cursos que vislumbram pers-
pectivas de superar a légica predominantemente disciplinar, com caminhos
alternativos que ampliam as experiéncias dos estudantes, que envolvem cole-
tivamente os professores dos cursos que se organizam de forma mais flexivel
e comprometidos com a qualidade da Educagio (bésica e superior), o que é
favorecido, sobretudo, pelas condi¢des de trabalho e de carreira dos professo-
res mais favoraveis, se comparadas as das IES privadas.

Por isso, é importante destacar os riscos que essas institui¢des correm
com as politicas que impdem atualmente limites orcamentarios, como a
Emenda Constitucional n. 95/2016 (Brasil, 2016) que congela os investimen-
tos publicos pelo periodo de vinte anos, com consequéncias alarmantes para as
Politicas Sociais, em especial, as Politicas Educacionais, acrescido dos ataques

recorrentes sofridos pela Educagdo nos dltimos tempos no Pais.
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Segundo Campello (2018), essa medida se configura como um enorme
retrocesso em relagdo aos avancos observados nessas dreas, levados a efeito
pelo governo federal, no periodo de 2003 a 2015, como as Politicas de Indu-
¢do de Formagio de Professores, a ampliagio de vagas no ensino superior
e os programas de transferéncia de renda, que trouxeram possibilidades de
rompimento intergeracional da pobreza, além de outros aspectos.

Também encontramos informagGes surpreendentes nos casos de rompi-
mento com modelos anteriores de separacio entre teoria e pratica, mesmo em
cursos disciplinares, quando assumem coletivamente a dimensio profissional
da formagio do professor na forma de projetos que dimensionam a relagio
com escolas publicas de Educagio Basica desde o inicio do curso.

Em sintese, como vimos, um programa de formagio de professores de
efetiva qualidade social e publica requer condigdes estruturais efetivas para
desenvolver a unidade teoria e pratica. Para tanto, é fundamental o tempo de
dedicagio dos docentes das IES no planejamento de todas as agdes voltadas
para a formagdo do futuro professor polivalente, inclusive para construirem
juntos uma base comum de entendimento do que € substancial, do ponto de
vista profissional. Assim, destacamos a importincia que assumem as equi-
pes diretivas dos cursos ao garantirem, por meio de gestio democratica, a
construgdo coletiva dos PPCs. Nesse sentido, a grande rotatividade entre
coordenadores e de docentes nas IES privadas é prejudicial 4 continuidade
do aprimoramento dos curriculos e, sobretudo, da permanente avaliagio for-
mativa de suas agoes.

O curriculo do curso em seu todo, no dizer de Pimenta (2007), precisa
captar na praxis existente os conflitos, os confrontos, os pontos de resistén-
cia, as possibilidades de avanco, enfim, as contradigdes, possibilitando que se
“veja” o processo de ensino-aprendizagem — nucleo do trabalho do professor
- no conjunto das relagdes sociais, para af identificar a reprodugdo e a produ-

¢do das relagdes sociais. O método que ressalta as contradicdes permite ver
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nio sé o que precisa mudar, mas para onde e como mudar, o que nos parece
ser o eixo de formagio de professores polivalentes.

No atual contexto em que os cursos de licenciatura, af incluida a licen-
ciatura em Pedagogia, passam por modifica¢oes para atendimento das no-
vas DCNs de Formagio Inicial e Continuada de Professores — Resoluc¢io n.
2/2015 CNE, (Brasil, 2015) e do atendimento da Base Nacional Comum Cut-
ricular (Brasil, 2017), cabe indagar: até que ponto essas medidas aprofundario
os problemas identificados? Até que ponto os docentes dos cursos analisados
terdo condigdes no exercicio de sua autonomia de analisar criticamente o que
nelas dificulta e o que favorece uma formacio inovadora emancipatdria de
professores polivalentes?

Intencionamos que os resultados aqui apresentados possam colaborar
com o encaminhamento dessas questdes, com a melhoria da qualidade da
formagio de professores na definicio de politicas publicas curriculares, assim
como na organizagio do trabalho pedagégico das IES que pretendam ampliar
seu compromisso com a formagio do professor polivalente para a EI e Aief,
com vistas a formacdo de um profissional pesquisador, autbnomo e emanci-
pado intelectualmente e contribuir para minimizar as profundas desigualda-
des presentes nos sistemas educativos e para a real democratizacio da escola
publica. Destacamos prioritariamente a esfera publica, responsavel por cerca
de 81% (40 milhdes) do total de 49 milhdes de criangas e jovens do Pais da
Educagio Bisica, segundo o Censo Escolar de 2017 (Inep, 2018).

Esperamos também que novas pesquisas sejam realizadas com outras
abordagens metodoldgicas ou similares a abordagem aqui utilizada, podendo
alcancgar as praticas dos cursos de Pedagogia, uma vez que a pesquisa que
apresentamos limitou-se a andlise de documentos e relatos de coordenadores
de cursos, com o foco na formagio de professores para a EI e Aief, de forma a
ampliar o conhecimento da realidade desses cursos em outras localidades do

Pais, revelando outros cendrios e outras possibilidades formativas.
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